Prof.Dr.Ali Ucar

Deutschsprachkenntnisse der Schulanfanger nichtdeutscher
Herkunftssprache

Im folgenden kurzen Beitrag mochte ich einige Ergebnisse einer Studie, die Uber die
Deutschsprachkenntnisse der Schulanfanger nichtdeutscher Herkunftssprache durchgefihrt
wurde, darstellen.

Anfang des Schuljahres 1995/96 wurden 20 Vorklassenleiterinnen in 8 Grundschulen im
Bezirk Kreuzberg (ber die Deutschkenntnisse ihrer Schilerlnnen befragt. Der
Auslanderanteil an diesen Schulen (nach der im Pal} angegebenen Staatsangehdrigkeit) lag bei
40-75% und der der tlrkischen Staatsangehdrigen bei 69-91%. Die meisten der untersuchten
Schulen liegen im sudostlichen Bereich von Kreuzberg, wo der Ausléanderanteil sehr hoch ist.
In diesem Schuljahr besuchten insgesamt 328 Kinder diese 20 Vorklassen. Davon kamen 273
(83%) der Kinder aus Migrantenfamilien. Der Anteil von Kindern aus der Tirkei betrug 75%
(=205 SchulerInnen). Diese Zahl erfalit alle Kinder, die turkischer Staatsangehdrigkeit sind,
d.h. sowohl turkische und kurdische Kinder als auch Kinder anderer Minderheiten in der
Turkei. (s. Tab. 1)

Die Vorklassenleiterinnen wurden mindlich und einzeln Uber die Deutschkenntnisse der

Kinder befragt. Der Beurteilung wurden folgende Faktoren bzw. Kriterien zugrunde gelegt:

1. Versteht das Kind die Anweisungen der VVorklassenleiterinnen?

2. Versteht das Kind die Spielregeln bei Spielen in der Gruppe?

3. Kann das Kind Uber seine Familie, sein Umfeld erzahlen?

4. Kann es, wenn es zu spat kommt, seine Verspatung begriinden, kann es sich aul3ern, wenn
es auf die Toilette muf3 usw.?

Die Untersuchung beschrénkt sich auf den Bereich der alltaglichen Kommunikation. Die
Funktionen der Sprache (kognitive, affektive u.d.) wurden nicht untersucht. Es soll darauf
hingewiesen werden, daf} die Beurteilung der Deutschkenntnisse der Schiler durch die
Vorklassenleiterinnen trotz der zugrunde gelegten Kriterien immer eine subjektive
Beurteilung ist.

Tabelle 1
Untersuchte Population
Zahl Grundschulen |Vorklassen Schiilerinnen Deutsche Auslander Turken
N % |N % |N %
8 20 328| 55 17 273 83 205 75

N= absolute Zahl

Nach der subjektiven Beurteilung der Vorklassenleiterinnen koénnen 63% (=172
Schilerlnnen) der Kinder nichtdeutscher Herkunftssprache beim Eintritt in die Vorklasse
entweder gar kein Deutsch oder sie besitzen sehr geringe Deutschkenntnisse. (Tab. 2) D.h.,
von einer Gesamtpopulation von 273 Kindern konnen 172 auslédndische Kinder den
sprachlichen Anforderungen der Vorschulklassen nicht entsprechen.



Nach Nationalitaten sind die turkischen Kinder mit 80% (=139 Schlerlnnen) und die anderer

Nationalitaten (ehem. Jugoslawien, arabische Lander) mit 20% (=33 Schilerlnnen) vertreten.
1

Tabelle 2
keine Deutschkenntnisse/geringe Deutschkenntnisse
nach Herkunftsland der Schilerinnen

gesamt |Turkei andere Lander
N % |N % [N %
172 63 |139 80 |33 20

Die Ergebnisse einer Befragung im Norden des Bezirks Neukdlln bestatigen diese 0.9.
Ergebnisse in Kreuzberg. Nach der Neukdllner Untersuchung von 1995 (neu 1996) liegt der
Anteil der Schilerlnnen, die nicht deutsch sprechen kénnen, in Vorklassen bei 69,7% in den
1. Klasse bei 30,2% (s. dazu Diskussionspapier fur den Schulbeirat Neukdlin, Juni 1996).

Im Stadtbezirk Wedding liegt der Anteil , laut Aussagen der Berliner Auslanderbeauftragten

Barbara John bei Kindern nichtdeutscher Herkunftssprache, die beim Schuleintritt nicht

deutsch sprechen kénnen, zwischen 30 bis 40%. (s. dazu Pressespiegel vom 17.4.1996). Diese

Tatsachen weisen daraufhin, dall Vorklassenleiterinnen und Lehrerinnen der ersten Klassen

mit enormen Problemen im Verstdndnis und im Gebrauch der deutschen Sprache ihrer Kinder

konfrontiert sind. Im Zusammenhang damit stellt sich die Frage:

— Woran liegt es, dal3 die dritte Generation ohne ausreichende Deutschkenntnisse in die
schule eintritt, obwohl diese Kinder in Deutschland geboren und aufgewachsen sind und
ihre Eltern auch hier die Schule besucht haben?

— Welche Mdglichkeiten gibt es, dieses Problem zu I6sen?

Zur Beantwortung der Frage, woran es liegt, daR diese Kinder kein deutsch kénnen, obwohl
ihre Eltern seit 30-40 Jahren in Deutschland leben und arbeiten, konnten wir aus Gesprachen
mit und Beratungen von Eltern, Lehrerinnen und Vorklassenleiterinnen folgende Ursachen
herausfinden:

1. Aufwachsen in subkulturellen Strukturen und Bildung von ghettodahnlichen Wohngebieten:
Der Auslanderanteil im Bezirk Kreuzberg ist im Vergleich mit anderen Bezirken von
Berlin der hochste (1996 34%, absolut 51 852. In: Berliner Statistik. Statistisches
Landesamt Berlin, Marz 1977). Laut Prognosen des Stadtentwicklungssenators von Berlin
wird die Auslanderquote in diesem Bezirk im Jahr 2010 41% erreichen (Tagesspiegel vom
21.1.1997). Die auslandische Bevolkerung ist nicht gleichmaRig im Bezirk verteilt. Sie
konzentriert sich in bestimmten Stralen und Wohnhdusern. Es gibt Hauser, in denen nur
die Arbeiterfamilien , die aus bestimmten Gegenden in der Tirkei in die BRD gekommen
sind, wohnen. So gibt es in der Reichenberger Strale, die zum Einzugsgebiet der Paul-
Dohrmann-Schule gehdrt, einige Hauser, in denen viele Familien leben, die von der
Schwarzmeerkuste kamen, und die haufig denselben Familiennamen tragen. Als ich mit
dem zustandigen Postboten sprach, sagte er: ,,Viele Familien haben den Familiennamen
»Keles* an den Briefkasten. Ich weil3 oft nicht, in welchen der Briefk&sten mit demselben
Namen ich die Briefe einwerfen soll“. Das ist ein Zeichen dafir, dal diese Familien, ihre

! Die Ergebnisse der Untersuchung sind hier zusammenfassend kurz angegeben. Z.Zt.
wird eine ausfiihrliche Auswertung Uberarbeitet.



verwandtschaftlichen Beziehungen in Berlin aufrechtzuerhalten versuchen. Fir die Kinder
hat diese Tatsache folgende Konsequenzen: Sie wachsen umgeben vom Kulturkreis des
Herkunftslandes ihrer Eltern auf. lhre alltdgliche Kommunikation verlduft in ihrer
Muttersprache. Auf dem Hof, auf der Stralle, auf dem Spielplatz treffen sich die Kinder
der gleichen Nationalitdt. Mit deutschen Kindern haben sie wenig Kontakt. Diese
Tendenzen nehmen zu, weil viele deutsche Familien aus diesen Gegenden abwandern, um
die Bildungschancen ihrer Kinder nicht zu gefahrden. D.h. die Konzentration von
Migrantenfamilien wird kinftig noch mehr zunehmen. Zunehmende subkulturelle
Strukturen sind im Dienstleistungs-, Einkaufs- und Freizeitbereich, Gastronomie, auch in
vielen anderen Betrieben zu beobachten. Unter diesen Bedingungen gibt es fur
Migrantenkinder wenig Madglichkeiten, spontan, d.h. ungesteuert Deutsch lernen zu
kdnnen.

. Es kommt haufig vor, dal3 die Jugendlichen der zweiten Generation ihre Ehegatten aus
dem Herkunftsland und meist aus der Verwandtschaft wéhlen. Quantitativ gesehen
vermutet man, dass mehr als die Halfte der zweiten Migrantengeneration auf diese Weise
heiratet. Dies trifft bei Mannern haufiger zu als bei Frauen. Es gibt Hinweise, dass die
EheschlieBungen der zweiten Generation unter Verwadten, vor allem zwischen
Geschwisterkindern, erhbelich hoch ist. Bei der tirkischen Nationalitat 41,2% und bei
anderen, vor allem aus arabischen L&ndern, 15,4% (Uber die Hintergriinde s. Ucar, A:
Schuleingangsbedingungen nichtdeutscher Kinder; noch in Bearbeitung, wird bald
veroffentlicht).  Vor allem Frauen, die im Rahmen der Familienzusammenfiihrung
nachkommen,d kdnnen kein deutsch. Die Lebensverhéltnisse in Deutschland sind ihnen
vollig fremd. Viele von ihnen tben keinen Beruf aus und sind Hausfrauen, sie leben unter
sich, und es gibt keinen Zwang fir sie, deutsch zu lernen. Es gibt aber auch wenig
Madglichkeiten, deutsch zu lernen. Diese Frauen erziehen ihre Kinder nach ihren
heimatlichen Vorstellungen und sprechen nur in ihrer Muttersprache mit ihnen. Die 27-
jahrige Multter eines Kindes, das in Berlin die Vorschule besucht, sagte: ,,Ich bin seit funf
Jahren in Berlin. Mein Kind kann kein deutsch. Ich kann auch kein deutsch. Mein Mann
spricht mit der Klassenlehrerin, er geht auch zum Einkaufen. Alles, was aulRerhalb der
Familie zu klaren ist, regelt mein Mann. es ist schrecklich, in einem Land zu leben, dessen
Sprache man nicht versteht. Jetzt hat mein Kind in der Schule viele Probleme. Die
Vorschullehrerin sagt: ,,Er versteht kein Deutsch und muf? wahrscheinlich die Klasse noch
einmal wiederholen®. Ich bin auch eifersiichtig auf meinen Mann. Er spricht mit
Deutschen. Ich verstehe nicht, was er mit ihnen redet. Spontan habe ich darauf reagiert
und gesagt, daf hier nur turkisch gesprochen wird.*

. Der EinfluR der muttersprachlichen Medien (hier: Tirkisch). Fernsehkonsum steht bei
tirkischen Kindern als Freizeittatigkeit an erster Stelle. Es sind Falle bekannt, in denen die
Kinder bis zu 7-9 Stunden am Tag vor dem Fernseher sitzen. Inzwischen gibt es auch viele
TV-Sendungen in turkischer Sprache. Beispielsweise gibt es viele regionale Sender, die in
tirkischer Sprache senden: TD1, TDF, AYPA, Offener Kanal usw. Mit Kabelanschluf3 und
besonderen Antennen kénnen alle TV-Kandle aus der Tirkei (z.Z. etwa 10-12 Kanéle) hier
in Berlin empfangen werden. Zusammengerechnet haben die Kinder mindestens 15
Programme in turkischer Sprache zur Auswahl. Hinzu kommt, dal3 sich ein grof3er Video-
Markt entwickelt hat. In Videotheken und turkischen Geschaften kdnnen sehr preiswert
Videofilme ausgeliehen werden. Eine Inhaltsauswahl wird h&ufig von den Eltern nur sehr
bedingt getroffen, oder sie leihen Filme aus, die ihren Wiinschen entsprechen, und die sich
dann auch die Kinder ansehen. D.h. der Medienalltag, insbesondere TV-Sendungen in
tirkischer Sprache haben den Effekt, die Isolation der Kinder von ihrem Umfeld zu
verstarken. Hinzukommt, dal3 die Geschwisterkinder unter sich bleiben. Die Mdglichkeit,
Deutsch zu lernen, bleibt unter diese Umsténden sehr eingeschrankt. Es gibt viele tirkische
Zeitungen, Kinderzeitschriften u.4. auf dem Markt. Insbesondere besteht die Gefahr der
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»,vereinnahmung® der Kinder mit religids-nationalistischen Inhalten durch die
muttersprachlichen Medien.

Im Bezirk Kreuzberg gibt es Kindertagesstatten, in denen der Anteil tiirkischer Kinder sehr
hoch ist. Die Kinder kommunizieren hier in ihrer Muttersprache. Mit deutschen Kindern
haben sie kaum Kontakte. Dadurch bleiben ihre Deutschkenntnisse sehr gering.

Trotzdem sind bei diesen Kindern wenn auch geringe Deutschkenntnisse vorhanden, im
Gegensatz zu denen, die zu Hause aufwachsen und nur auf tirkisch kommunizieren. Die
Kinder, die nicht im Kindergarten waren, kommen oft ganz ohne Deutschkenntnisse in die
Vorschule. Bessere Deutschkenntnisse stehen mit einem Kindergartenbesuch in engerem
Zusammenhang: Die Kinder, die einen Kindergarten besucht haben, haben mit 65% gute
oder ausreichende Deutschkenntnisse, wahrend Kinder, die keinen Kindergarten besucht
haben, zu 100% keine Deutschkenntnisse besitzen (s. Ucar:
Schuleingangsbedingungen....).

Warum diese Kinder keine Kindertagesstatte besucht haben, hat unterschiedliche Griinde:

(2]

Manche Eltern behaupten, daR sie ihre Kinder gerne in Kitas geben wirden, ihre Antrage
aber immer abgelehnt werden, da in der Regel die Mutter Zuhause ist und die Kinder selbst
betreuen konnte.

Aus finanziellen Griinden nehmen manche Eltern keinen Kindergartenplatz in Anspruch.
Es gibt Eltern, die aus religiosen oder weltanschaulichen Griinden gegen einen
Kindergartenbesuch ihres Kindes sind.

Religios gepragte Familien nehmen lieber Kinderbetreuungsangebote der Moscheen, der
religiésen Vereine oder anderer sozialer Einrichtungen in Anspruch.

Einige ausléandische Kinder werden von Tagesmuttern betreut. Wenn die Tagesmutter
Turkin ist, spricht sie mit dem Kind in der Regel nur turkisch, weil sie meistens selber
kaum deutsch kann. Wird das Kind in dieser Weise jahrelang betreut, lernt es nattrlich
kein deutsch. So wurde z.B. ein Forderausschul fiir den Schuler Can einberufen, in dem
festgestellt werden sollte, ob er einer sonderpadagogischen Forderung bedarf. Es stellte
sich heraus, dal Cans alltdgliche Kommunikation Zuhause, auf dem Schulhof, auf der
Stralle, im Hof und bei der Tagesmutter auch nur auf tlrkisch verlauft. Die einzige
deutsche Kommunikation fand mit seiner Vorklassenleiterin statt, auch in der Klasse
wurde unter dem Kindern kaum deutsch gesprochen, da sie nur von drei deutschen
Schilern besucht wurde. Diese drei Kinder versuchten sich den tiirkischen Kindern
anzunahern und auf tiirkisch zu kommunizieren.

Es sind Félle bekannt geworden, wo Kinder zweisprachige Kitas besucht haben, aber
weder ihre Muttersprache noch die deutsche Sprache richtig gelernt haben. Die Grinde
dafir liegen in konzeptionellen Bedingungen, welche verbessert werden muften.
Fehlendes Interesse in manchen Elternh&usern: Es gibt auch Eltern, die keinen Wert darauf
legen, dal3 ihre Kinder gut deutsch lernen. Solche Eltern sind meist Rickkehr orientiert,
oder aber sie sind perspektivlos. Die Perspektivlosigkeit entsteht oft durch das Gefiihl, dal}
ihre Kultur und Sprache mit dem EinfluR der Mehrheitsgesellschaft verloren gehen kénnte
und sowohl der Kindergarten als auch die Schule ihre Kinder nicht férdern wirde. Bei
einem Gesprach sagte ein Vater (F.U.): ,Ich lebe seit gut 29 Jahren in Berlin. Ich bin
frustriert und ich habe meine Hoffnung verloren. Ich bin arbeitslos, krank. Ich schdme
mich auf Dauer von Sozialhilfe zu leben. Mein Sohn hat keine Lehrstelle bekommen. Ich
werde irgendwann zurtickkehren. Deshalb lege ich groBen Wert darauf, da mein Kind
seine Muttersprache besser lernt.“ Es gibt auch Eltern, die versuchen, ihre Kinder in der
Familie zweisprachig zu erziehen. Die Aussage eines 32jahrigen turkischen Arbeiters ist
erwahnenswert:* ich bin mit 11 Jahren nach Berlin gekommen. Mit meinen Kindern habe
ich sowohl tlrkisch als auch deutsch gesprochen. Als die Lehrerin mir sagte, dall mein
Kind nicht deutsch sprechen kann, war ich erschrocken, weil ich das Gefihl hatte, da ich



mein Kind zweisprachig vorbereitet habe. Nachher habe ich gemerkt, daR sowohl im
Turkischen als auch im Deutschen mein Kind wenig entwickelt war, weder richtig deutsch
noch richtig turkisch sprechen konnte. Wahrend des langen Aufenthaltes habe ich das
Turkische verlernt und deutsch habe ich nicht gut genug gelernt. Und dann habe ich
meinem Kind auch noch falsches Deutsch beigebracht®.

9. Manche Eltern der 2. Generation vertreten die Meinung, dal sie in ihrer Muttersprache und
mit den Erfahrungen ihrer heimatlichen Kultur zu kurz gekommen sind, dal} bei ihnen
Defizite im sprachlichen und kulturellen Bereich bestehen. Sie wollen, daB ihre Kinder
nicht so wie die Eltern werden. Deshalb grenzen sie die Kinder ganz bewulit aus. Im
Gesprach sagte eine Vater: ,, Ich bin mit 3 Jahren nach Deutschland gekommen. Die
Turkei kenne ich nur aus dem Urlaub. Die Menschen dort sind anders. Sie sind herzlicher
als hier. Das hat mir gut gefallen. So war ich bei Verwandten meiner Eltern. Innerhalb
kurzer Zeit konnte ich tirkisch perfekt lernen. Als ich wieder in Deutschland war, habe ich
gedacht, daB ich meinen Kindern ebenfalls tlrkisch beibringe und sie an die turkische
Kultur heranfihre. Und das habe ich auch getan; Deutsch kénnen sie in der Schule
lernen.”

10.Der Einflul der 1. Generation ist in manchen tirkischen Familien immer noch grof3. In
solchen Familien ist die Kommunikationssprache die Herkunftssprache. Meist werden die
Kinder von Opa und Oma betreut. Sie unterhalten sich natirlich mit den Enkeln auf
tirkisch. Dadurch haben die Kinder wenig Moglichkeiten, Deutsch zu lernen. Auf meine
Frage, wer das Kind in der Abwesenheit der Eltern betreut, gaben die Eltern mit 33,3% an
dass dies Kinder von Om oder Opa betreut werden, d.h. die GroReltern (1. Generation hat
hier eine erhebliche betreuerische Funfktion)

11.Pendlerproblematik: Bei Kindern, die noch nicht die Schule besuchen, kommt hinzu, dass
sie haufig zwischen dem Heimatland und Deutschland pendeln. Waren diese Kinder lange
Zeit i der Turkei, dann konnten sie dort auch kein Deutsch lernen. Nach einer empirischen
Untersuchung betréagt die Zahl der Pendlerkinder 24% (Ucar, A.: Auslandische Kinder in
der deutschen Sonderschule, S. 219, Hohengehren 1996). Die Mutter von Mehmet sagte:
»Wir haben zwei Kinder, 3 und 5 Jahre alt. Meine Eltern sind Friihrentner und sie sind in
die Turkei zuriickgekehrt. Ich habe Mehmet zweimal flr langere Zeit dort hingeschickt
und ihn spéater wieder zuriickgeholt. Deshalb konnte er kein Deutsch lernen*.

12.Geringe Kenntnisse der Eltern Uber den Umgang mit der Zweisprachigkeit: Viele Eltern
wissen nicht, wie man Kinder zweisprachig erziehen kann. Die Mutter von der Schilerin
Figen zu der Frage der Zweisprachigkeit: ,,Ich habe Uber die Vor- und Nchteile der
Zweisprachigkeit vieles gehort. Insbesondere mu3 man darauf achten, die Kinder nicht zu
uberfordern. Ich mochte mein Kind zweispachig erziehen. Aber ich bin sehr unsicher und
brauche Hilfe und Beratung, auch viel mehr Wissen (ber den Erwerb der
Zweisprachigkeit, um das Kind richtig erziehen zu kdnnen. Aber von nirgendwo bekomme
ich Unterstitzung.

Schluf3folgerungen:

Das Problem ist vielschichtig und komplex. Die Ursachen sind unterschiedlich und nicht mit
einem Faktor zu erklaren.

Die oben beschriebene Entwicklung wird von manchen Kreisen als ,,gescheiterte Integration*
von Migranten bezeichnet. Diese Meinung teile ich nicht. Einerseits ist sie seh pauschal und
undifferenziert, andererseits wird der Integrationsbegriff als solcher miRverstanden.
Anscheinend wird hier Integration mit Assimilation gleichgesetzt. Integration ist ein sozialer
ProzeR. Es muBten also die strukturellen Bedingungen dieses Prozesses in Frage gestellt
werden, wenn man von einer ,gescheiterten Integration“ redet: Unter welchen sozio-
okonomischen Bedingungen lauft der Integrationsproze3? Welche Bedingungen hemmen die
Integration? Welche fordern die Integration?



Sprachbedingungen sind hauptsachlich ein Bestandteil des Integrationsprozesses. Unsere

Untersuchung zeigt, dal ein Teil der Kinder nichtdeutscher Herkunftssprache ohne oder mit

geringen Deutschsprachkenntnissen in die Schule kommt. Es stellt sich nun die Frage, welche

Losungsmaglichkeiten es gibt. Wie kdnnen Kinder nichtdeutscher Herkunftssprache auf den

Schulbesuch vorbereitet werden? Die Ergebnisse dieser Untersuchung deuten darauf hin, dal}

bestimmte bildungspolitische Malnahmen zur Verbesserung der Vorbereitung der

auslandischen Kinder auf die Schule dringend notwendig sind. Diese waren u.a.:

e Schaffung der Mdglichkeit zum Besuch von Kindertagesstatten: Hier missen die Eltern
uber die Vor- und Nachteile des Kindertagesstattenbesuchs insbesondere hinsichtlich des
Sprachlernens informiert werden. Die Informationen konnen Uber Ausléandervereine,
Elternorganisationen, Auslanderbeauftragten des Landes und des jeweiligen Bezirks,
Gewerkschaften, Schulen, Kindertagesstatten etc. verbreitet werden.

e Da der Vorschulbesuch keine Pflicht ist, kommen die Kinder, die kein Deutsch sprechen
kdnnen, in die 1. Klasse. Das Problem wird noch schwieriger. Deshalb muR eine gewisse
Verbindlichkeit hinsichtlich des Vorschulbesuchs fir auslandische Kinder hergestellt
werden. Das konnte folgendermal3en vonstatten gehen: Die Vorschulkinder des néchsten
Schuljahrganges werden ber das Einwohnermeldeamt erfalst. Im Vorfeld werden die
Eltern dieser Kinder schriftlich von den zustandigen Schulen aufgefordert, ihre Kinder fir
die Vorschule anzumelden. Die Schule ware dann in der Lage, evtl. neue Vorklassen
einzurichten (Uber ein solches Konzept siehe unsere Projektkonzeption ,,Padagogische
Zusammenarbeit mit auslandischen Vorschuleltern® in: Mitteilung Nr. 37 der
Schulpsychologischen Beratungsstelle Kreuzberg, Marz 1985).

e Eine andere Moglichkeit zur Erfassung der kiinftigen Vorschulkinder, die nicht deutsch
sprechen konnen, ist, dass (ber Geschwisterkinder in Elternversammlungen,
Elterngesprachen, Jugendamt, Gesundheitsdienst, Kita 0.4. Kandle in Erfahrung gebracht
werden. In diesem Zusammenhang sollen die Eltern darauf aufmerksam gemacht werden.

e Vermeidung von Vorschuleinrichtungen, die zum Uberwiegenden Teil von Kindern
nichtdeutscher Herkunftssprache mit geringen oder keinen Deutschkenntnissen besetzt
waren.

e Vermittlung und Entwicklung der interkulturellen Kompetenz der
Vorschulklassenleiterinnen und der Lehrkrafte. Im Rahmen der Ausbildung (in
Erzieherschulen, erziehungswissenschaftlichen Fachbereichen der Hochschulen und
Universitaten ) und Fortbildung vor allem mit folgenden Schwerpunkten: Didaktisch-
methodische Uberlegungen in heterogenen Lerngruppen, Vermittlung der deutschen
Sprache als Zweitsprache unter Einbeziehung der Muttersprache, Konzepte der
Zweisprachigkeit, Forderung in der Muttersprache etc: Zu dem letzten Punkt werden fiir
den muttersprachlichem Unterricht an der Gesamthochschule Essen Lehrer dafir
ausgebildet. Ein solches Modell ist flr Berlin als Hauptstadt als VVorbild denkbar.

e Pé&dagogisch und interkulturell angelegte Elternarbeit (insbesondere Information,
Aufklarung,Beratung der Eltern), Organisation der Deutschsprachkurse tiber die Schule..

e Fir die Beratung der Eltern, Schilerlnnen und deren Lehrkrafte kommt dem
Schulpsychologischen Dienst eine wichige Aufgabe zu. Der Schulpsychologische Dienst
als sozialer Dienst mul} sich interkulturell 6ffnen. Daflr sind neue Konzepte und der
Einsatz von zweisprachigen Schulpsychologen und Lehrkraften notwendig.

Die Effektivitat solcher MaRRnahmen soll durch die Verbesserung der ausléanderpolitischen
Rahmenbedingungen erhéht werden.



